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Abstract

This article tackles an important issue, i.e., the formation of phonological competence, which is a
subcomponent of linguistic communicative competence. For the formation of phonological competence,
the pedagogical model presented in the article has been elaborated and applied together with Philology
students. The model includes the aim, the content units, specific principles, adequate strategies, exercises
types and 4 stages (Motivational-Value, Presentation, Practice, Production) due to which the didactical
process of assimilating the phonetic-phonological units is realized.

Keywords: model, principle, strategy, exercise, phonological competence, stage, didactical process,
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INTRODUCERE

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice este construit pe fundamente pedagogice,
psihologice si lingvistice si conceptualizeaza teoretic §i practic formarea competentei fonologice
la studentii filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limbd strdind, pentru
comunicarea profesionald. Faptul ca in Modelul pedagogic, apreciat drept sistem, exista o retea de
interactiuni dinamice dintre componentele constitutive face ca orice transformare a unui element
sa determine o restructurare a intregului model. Astfel, formarea competentei fonologice in limba
englezd la studentii-filologi, realizatd din perspectiva paradigmei holistice, este un construct
integral ce reflectd aspecte cognitive, pragmatice, atitudinal-valorice si are functionalitatea unui
model comportamental care exprima finalitatea: formarea culturii fonologice in limba engleza a
studentului-filolog, a culturii comunicarii profesionale in limba engleza.

METODOLOGIE

Pentru efectuarea investigatiilor ce tin de problema abordata in lucrare au fost utilizate
notiunile si teoriile reflectate in literatura de specialitate. Metoda analizei si sintezei, observatiei si
ceretdrii au fost utilizate in calitate de metode de cercetare.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice la studentii-filologi Tn procesul
de predare-invatare a limbii engleze ca limba strdind reprezintd un construct ideatic care
directioneaza demersul pedagogice spre o sintetizare a etapelor de formarea a culturii fonologice
a studentilor-filologi la fazele speciale de formare a acestei competente (Figura 2). Acesta cuprinde
scopul, obiectivele demersului didactic de formare a competentei fonologice, principiile care stau
la baza procesului didactic si conditiile pedagogice (lingvistice, psiholingvistice si metodologice)
ale procesului de audiere. Un element central al modelului 1l constituie continuturile competentei
fonologice, care cuprind componentele cognitiva, pragmatica si cea atitudinal-valorica. Procesul
didactic al insusirii unitatilor fonetico-fonologice se realizeaza prin respectarea etapelor de
organizare a procesului de lucru (prezentare, practicare si producere), prin intermediul strategiilor
educationale (metode, tehnici de invatare, forme de organizare si mijloace de invatare). Criteriile
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de apreciere vor stabili nivelul de stapanire a competentei fonologice, valorile formate la studenti
in rezultatul invatarii.
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Figura 1. Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice la studenti —filologi.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi reprezinta instrumentarul tehnologic de conceptualizare-proiectare-organizare-
monotorizare a activitatii didactice.

Scopul prezentului Modelul pedagogic este formarea competentei fonologice la studenti-
filologi Tn procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba strdina, conturat la nivelul
acustico-fiziologic, realizat intru eficientizarea procesului de comunicare profesionala in limba de
studiu, care ulterior asigura formarea unei culturi fonologice la viitorii profesori de limba engleza.

Obiectivele generale angajate in formarea competentei fonologice, la nivel teoretic, vizeaza
dobéandirea competentelor cognitive. Acestea se manifestd In cunoasterea sistemului si a structurii
fonetico-fonologice a limbii engleze, a notiunilor de baza ale foneticii si fonologiei, a
caracteristicilor de functionare a sistemului fonetico-fonologic la nivel segmental si
suprasegmental, a trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor, a compozitiei fonetice a
cuvintelor, a prozodiei, sau fonetica frazei; in definirea particularitatilor mecanismului de generare
a vorbirii, descrierea structurii aparatului de vorbire, constientizarea esentei fenomenelor fonetice
in procesul de receptare la auz si pronuntie.
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La nivel practic, obiectivele specifice ale formarii competentei fonologice in limba engleza
la studenti-filologi vizeaza competente pragmatice: perceperea si producerea unitatilor sonore ale
limbii (foneme) conform normelor limbii studiate; utilizarea caracteristicilor prozodice, a
abilitatilor intonationale; aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tinta, conform
normelor articulatorii; distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor; pronuntarea unitatilor
sonore 1n baza regulilor de transcriere foneticd; analiza compozitiei fonetice a cuvintelor; citirea
mesajelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice; varierea intonatiei si plasarea corecta
a accentului logic in fraza; initierea si realizarea promptda a unui dialog intercultural, a unei
comunicari inteligibile in limba de studiu.

La nivel atitudinal, obiectivele specifice privind formarea competentei fonologice vizeaza
competentele atitudinal-valorice: demonstrarea atitudinii motivationale pentru stipanirea unei
pronuntii inteligibile in limba de studiu, in conformitate cu normele ortoepice ale limbii studiate;
probarea unei gandiri constiente, la producerea si utilizarea unitétilor segmentale in comunicare;
exprimarea dorintei si a perseverentei de a fi eficient in comunicarea profesionald, interculturald,
dezvoltarea propriei culturi fonologice; exprimarea atentiei, a interesului referitor la corectitudinea
propriei exprimari in comunicarea profesionald, capacitatea de autoverificare; pregétirea adecvata
pentru formarea continua si dezvoltarea propriei competente fonologice pentru comunicarea
sociald, profesionald si interculturala.

Modelul pedagogic este conceptualizat din perspectiva abordarii acustico-articulatorii a
procesului de formare a competentei fonologice, care integreaza in procesul de predare-invatare
atat abordarea articulatorie, cat si cea acustica.

Punctele principale ale abordarii articulatorii presupun ca invatarea limbii straine trebuie sa
debuteze cu invatarea procesului de articulare a sunetelor, iar pentru aceasta este necesar un curs
introductiv de fonetica; fiecare sunet trebuie selectat si Tnvatat separat; iar pentru a asigura o
pronuntie corecta si clara, este necesar a studia modul de functionare a bazei articulatorii a fiecarui
sunet in parte; formarea abilitatilor de pronuntie si auditive se realizeaza separat.

In abordarea acusticd, accentul se plaseaza nu pe asimilarea constienti a caracteristicilor
articulatorii, ci pe perceptia auditivd a vorbirii si reproducerea ei. Articularea sunetelor se
realizeaza nu izolat, ci in fluxul vorbirii, in structuri si modele verbale. Exercitiile se bazeaza pe
repetare sau imitare a structurilor fonetice. Corectitudinii verbale nu i1 se acordd mare importanta.

Astfel, abordarea acustico-articulatorie implica utilizarea diferitor tipuri de analizatori
pentru formarea tuturor componentelor/aspectelor competentei fonologice. Se acorda atentie atat
audierii, receptarii la auz a mesajului (didactic/adaptat/autentic), cat si modulul de producere
constientd a unitatilor sonore, pentru ca vorbirea sa fie comprehensibila pentru ascultétor.

Se stie ca orice sistem metodologic este guvernat de anumite principii didactice, divizate in
generale si particulare/metodice. Printre principiile didactice generale, in literatura stiintifica sunt
continuitdfii; integrarii teoriei cu practica; individualizarii si diferentierii invatarii; insusirii
temeinice a cunostintelor [1, pp. 45-55].

Tn sistemul de principii particulare — metodice de invitarea a limbilor strdine —, traditional,
se identificd principii metodice generale si specifice. Principiile metodice generale pe care se
axeaza Didactica limbilor striine moderne alcatuiesc un ansamblu de principii: principiul
orientarii comunicative si educative, principiul unitatii in dezvoltarea complexa a competentei si
performantei lingvistice, principiul prioritatii activitatii comunicative fata de cea  pre-
comunicativa, principiul situativitatii; principiul unitatii dintre teoria limbii si practica vorbirii;
principiul unitatii dintre imitatie si constientizare; principiul incurajarii activitatii la limbile
straine si a independentei tuturor studentilor; principiul intuitivitatii optime a materialului de
limba §i de continut; principiul invatarii limbii straine in baza limbii materne; principiul utilizarii

101



ACROSS

www.across-journal.com

ISSN 2602-1463

Vol. 4 (2) 2021 Contemporary Challenges in Teaching Romanian as a Second Language

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-Non-Commercial 4.0. International License

unei limbi autentice [2], a caror valabilitate se mentine si se amplificd atunci cand este vorba de
actul didactic la nivel universitar.

Astfel, in baza analizei comparative a cercetarilor in domeniu, am identificat principiile
metodice specifice care au fost puse la baza metodologiei formarii competentei fonologice la
studenti-filologi in procesul predarii-invatarii limbii engleze ca limba strdina. Considerdm ca
demersul didactic, in formarea competentei fonologice, trebuie sa fie guvernat de urmatoarele
principii: principiul invagarii unitatilor fonetice in fluxul vorbirii; principiul dezvoltarii integrate
a abilitatilor acustico-articulatorii ale studentilor in procesul invagarii limbii engleze; principiul
corelatiei dintre expresia verbala orala si cea grafica in invatarea limbii engleze ca limba straind,
principiul imbinarii armonioase a invatarii constiente §i imitative in formarea competentei
fonologice la studentii-filologi in procesul invatarii limbii engleze ca limba straine; principiul
abordarii pragmatice a procesului de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studentii-filologi; principiul analizei comparativ-contrastive a fenomenelor lingvistice din limba
engleza si maternd, a experientei proprii in formarea competentei fonologice la studentii-filologi
in procesul invatarii [imbii engleze ca limba straina, principiul intensificarii activitatilor cognitive
si reflexive ale studentilor-filologi in procesului de formare a competentei fonologice in limba
engleza .

Fiind un ansamblu de cunostinte, capacitati, atitudini si valori, in procesul formarii sale,
competenta fonologica trece prin anumite etape, care nu sunt fixe si codificate, se afld intr-o relatie
ciclica si intr-o permanenta evolutie; astfel, consideram ca demersul didactic se realizeaza eficient,
daca se respecta urmatoarele etape: motivational-valorica (Motivational-value), prezentarea
(Presentation), practicarea (Practice), producerea (Production)

Debutul formarii o constituie etapa Motivational-valorica. Scopul acesteia este formarea
unei motivatii interne durabile si a atitudinii valorice pozitive a studentilor-filologi fatd de
autoformarea personald, in domeniul formarii competentei fonologice proprii, in procesul de
predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.

Urmatoarea faza a procesului de formare a competentei fonologice este etapa de Prezentare
a unitatilor fonetice pentru asimilare, care, in plan continutal, reflecta aspectul cognitiv al
competentei fonologice. Scopul acestei etape este familiarizarea studentilor-filologi cu
particularitatile sistemului sonor al limbii engleze, cu baza articulatorie a sunetelor, cu ritmul,
accentul, intonatia etc.

Urmatoarea fazd de insusire a pronuntiei in limba engleza este etapa de Practicare, care
reflectd o serie de componente ale nivelului pragmatic al competentei fonologice. Scopul etapet
date este formarea abilitatilor si deprinderilor de pronuntie in limba engleza, diferentierea acestora
de cele similare din limba materna. Scopul determinat necesita indeplinirea urmatoarelor sarcini:

Urmatoarea faza, In formarea competentei fonologice la studenti-filologi in limba engleza,
este etapa de operare cu cunostintele si abilitatile asimilate, in plan continutal, ce reflecta
componentele nivelului pragmatic al competentei fonologice. In metodologia elaborati de noi,
aceasta secventd didacticd poarta denumirea de etapa de Producere. Scopul etapei de producere
este formarea capacitatilor constientizate de a participa/intra intr-un dialog intercultural, utilizarea
abilitatilor dobandite in vorbirea orald si la citire, demonstrarea unui nivel inalt de formare a
competentei fonologice in limba engleza, precum si pregatirea necesara a studentilor-filologi de
a-si dezvolta continuu competenta fonologica. Scopul determinat pentru aceasta etapa se realizeaza
prin intermediul urmatoarelor sarcini:

Tn contextul problemei de cercetare realizate, am abordat procesul de formare a competentei
fonologice din perspectiva strategiilor expozitive, algoritmice, euristice si comunicative
(activ/participative), cu mentiunea ca in predarea-invatarea unei discipline se pune accentul, din
ce In ce mai mult, pe strategiile activ-participative. Cu toate acestea, nu putem neglija importanta
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metodelor traditionale. Bine utilizate, acestea isi dovedesc valoarea formativa in orice timp (Fig.

1).
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Fig. 2. Strategii aplicate Tn formarea competentei fonologice la studenti-filologi

Strategiile expozitive sunt utilizate atat pentru a oferi suportul notional necesar pentru
intelegerea unei teme, cat si pentru a sensibiliza studentii pentru o anumita unitate tematicd, pentru
a le explica modalitatile de tratare a temei, pentru a le oferi mijloace de expresie fonetice adecvate.

Strategiile algoritmice (prescriptive, sau directive) se refera la urmarea unor pasi concreti,
a unei succesiuni riguroase de operatii; care indica, pas cu pas, parcurgerea procesului de invatare;
in sensul ca solicita o dirijare foarte stricta, fara sa lase loc la adaptari, pentru a nu incdlca norma
ortoepica. Din aceasta categorie fac parte strategii imitative; explicativ-reproductive (expozitive);
explicativ-intuitive (demonstrative); algoritmice. Strategiile algoritmice sunt extrem de importante
pentru formarea bazei articulatorii a sunetului, a auzului fonematic si a expresiei verbale in limba-
tinta.

Strategiile euristice se bazeaza pe dialog, pe o tehnica a intrebarilor si raspunsurilor judicios
alcatuitd, 1n asa fel incat predarea sa ia ,,forma unei comunicari bilaterale, a unei conversatii, in
cadrul careia profesorul actioneazd asupra studentilor prin solicitdri verbale, iar acestia
reactioneaza oferind raspunsuri [3, p. 125].

Procesul de organizare a dialogului nu trebuie sa fie rigid, ci construit dupa anumite cerinte,
dintre care mentiondm: sa permitad studentului sa puna intrebdri si sd ofere rdspunsuri cu caracter
deschis; sa antreneze toti studentii in elaborarea raspunsurilor, cdutarea solutiilor; sa accepte
cautare si sa le permita sa aleaga intre acestea; sa ofere studentilor mai multa libertate de gandire
etc.

Strategiile euristice se prezintd nu doar ca un simplu schimb de informatii, ci se refera la
construirea unor idei din alte idei. Intrebarile au valoare numai daci ii lasa timp studentului pentru
a se autoevalua, a completa si corecta propriul rispuns. In acest context, este important si se
dezvolte spiritul de cooperare, de interactiune, de discutii/confruntare in elaborarea ideilor, axate
pe dezvoltarea gandirii critice.
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Strategiile comunicative (activ/participative) vizeaza utilizarea continuturilor invitate in
diverse contexte comunicative, prin valorificarea metodologica a acestora. Strategiile date sunt in
stransad concordanta cu actuala orientare a demersului didactic, si anume invatarea centrata pe cel
ce Invata, care are stabilite drept finalitati: (a) abilitarea studentilor cu diferite tehnici de invatare
eficienta, asa Incat invatarea sa fie un proiect personal al studentului, asistat de cadrul didactic,
care poate sa fie organizator, mentor, manager al unor situatii de Invatare; (b) contributia la
dezvoltarea gandirii critice a studentilor, dezvoltarea capacitatii acestora de a formula opinii
personale cu privire la o anumita problema, de a participa la discutii/dezbateri, la alegerea rationala
a unor solutii optime din mai multe posibile, capacitatea de a rezolva probleme n timp optim, cu
eficienta scontatd; (c) dezvoltarea capacitatilor de munca individuald, cooperarea in grup si
acceptarea diversitatii de opinii.

In legitura cu aceste afirmatii, mentiondm ci strategiile se construiesc pornind si de la unele
caracteristici ale invatarii:

e invatarea prin receptare/ascultare pasiva (modelul logocentric);

invatarea prin descoperire, in plan empiric, factual (modelul empiriocentric);

invatarea prin actiune practica directa, din experienta (modelul experiential);

invatarea prin simulare (joc);

invatarea prin experimentare, prin repetitie ori prin imitatie [4].
In viziunea cercetitorului I. Radu, sunt extrem de productive, in planul cunoasterii,
strategiile bazate pe actiunea de cercetare: pe ,situatiile-problemad” si pe ,rezolvarea de
probleme”. O problema poate fi definita ca ,,un obstacol sau ca o dificultate cognitiva care implica
0 necunoscutad (sau mai multe) si fata de care repertoriul de solutii achizitionate in experientele
anterioare apare insuficient sau inadecvat” [Apud, 4].

Evident cad procesul de predare-invatare presupune utilizarea unor metode, procedee si
tehnici care sa-1 implice pe student in actul de invatare, urmarindu-se dezvoltarea gandirii,
stimularea creativitatii si a motivatiei pentru invatare. Ca orice deprindere intr-o limba straina sa
devind automatism, inclusiv cea fonologica in limba engleza, este nevoie de un sistem de exercitii
specifice; exercitiul, fiind considerat in literatura de specialitate o actiune directd de exersare, de
efectuare repetata a actiunilor de invatare teoretica si practica, in vederea dobandirii cunostintelor,
se incadreaza, conform lui I. Cerghit, in aria conceptiei learning by doing, cu sensul de ,,a invata
facand” (,,a invita prin a face”) [5 p. 245]. In acest sens, in procesul de studiu, a fost elaborati
tipologia exercitiilor de formare a competentei fonologice, axate pe procesul de functionare si
valorificare a unitatilor sonore:

receptiv Empreproductiv/imitativ - EEpreproductiv-transformativ ) productiv =)
-productiv-creativ

Din aceasta perspectiva, sistemul de exercitii de formare a competentei fonologice in limba
engleza cuprinde: exercitii (1) auditive, (2) imitative, (3) articulatorii, (4) analitice, (5)
conventional-comunicative cu orientare fonetica , in cadrul carora se realizeaza diferite procese
cognitive/activitati de invatare: ascultare, observare, identificare, stabilire, prezentare, ilustrare,
efectuare, clarificare, diferentiere, distingere, clasificare, stabilire, gasire, selectare, comparare,
deconstructie, implementare, executare, rezolvare, modelare, interpretare, analiza, evaluare etc.

Strategiile didactice solicita din partea studentului un sir de ocazii pentru a-si valorifica
cunostintele, abilitatile, deprinderile, aptitudinile si experienta personala, in distingerea aspectelor
fonetico-fonologice ale limbii engleze, a caracteristicilor de functionare la nivel segmental si
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suprasegmental in limba-tinta, a particularitatilor mecanismului de generare a vorbirii; articularea
unitatilor sonore ale limbii engleze, conform normelor ortoepice ale limbii studiate, Tn diverse
mesaje, de proportii extinse, inteligibile pentru toata lumea, in pofida catorva greseli sistematice;
posedarea atitudinii motivationale pentru stdpanirea unei pronuntii inteligibile in limba engleza, in
conformitate cu normele limbii studiate, demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si
utilizarea corectd a unitatilor segmentale si suprasegmentale in limba-tinta.

Strategiile didactice utilizate in formarea competentei fonologice presupun utilizarea unor
metode, procedee si tehnici care sd-1 implice pe student in actul de Invatare, urmarindu-se
dezvoltarea gandirii, stimularea creativitatii si a interesului pentru invatare. Metodele reprezinta
elementul esential al strategiei didactice, latura executorie, instrumentul de realizare a obiectivelor
prestabilite ale Tnvatarii [6]. Optiunea pentru o anumitd metoda in demersul didactic proiectat
pentru formarea competentei fonologice este in stransa legaturd cu un sir de cerinte: obiectivele
preconizate a fi realizate, legea interna a sistemului fonetico-fonologic al limbii de studiu, legile
de receptare si producere a unitatilor fonetice; etapele demersului didactic in formarea unitatii
fonetice; gradul de pregatire al studentilor, personalitatea si competenta cadrului didactic,
contextul de aplicare al metodei . In legiturd cu problema de cercetare, a fost stabilitd sintagmatica
metodelor si tehnicilor de formare a competentei fonologice n limba engleza la studentii filologi,
conform etapelor demersului didactic, prin specificarea activitatii cadrului didactic si al
studentului.

Remarcam ca procesul de formare a competentei fonologice trebuie sa respecte cateva
cerinte: materialul sa fie bine dozat pentru invatare pe parcursul intregului curs; procesul de
instruire sa nu fie nici prea rapid, nici prea lent, Incetinit, sa corespunda curriculumului; fiecare
etapd sa fie pregatitd din timp, derivand logic din cea precedenta; si fie realizatd gradarea
dificultatilor, aceasta fiind o conditie indispensabild pentru preintdmpinarea interferentei inter- si
intralinguale. Profesorul trebuie sd fie permanent in cdutarea strategiilor active si interactive,
pornind, eventual, de la nivelul de cunostinte al studentilor, cu scopul de a mentine dinamica
ascendenta a procesului de invatare [7].

CONCLUZII

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice la studentii-filologi asigura
accesul deschis al studentilor la receptarea auditiva/articulatorie/acustica si reproducerea
productiva a mesajului oral, demonstreaza calea de dobandire a unei pronuntii clare si inteligibile,
valorifica activitatea individuald de comunicare profesionala si interculturald a studentului, ajuta
la formarea culturii fonologice la studenti, stimuleaza insusirea calitativa a sistemului fonetic si
fonologic, prin cunoasterea caracteristicilor de functionare a lui la nivel segmental si
suprasegmental, si la utilizarea cunostintelor si abilitatilor acumulate, contribuie la invatarea
cumulativa a tuturor aspectelor limbii engleze — audierea, vorbirea si scrierea: audierea planificata
si neplanificata, vorbirea/comunicarea monologata si dialogata, scrierea/ortografia si transcrierea
fonetica asigura calitatea instruirii universitare la formarea competentei fonologice necesara pentru
0 comunicare corecta, inteligibila si comprehensibila de catre vorbitor ca rezultat al utilizarii noilor
strategii educationale. Acest model, de asemenea, dezvoltd abilitatile ritmico-intonationale,
formeaza fluenta si expresivitatea vorbirii in limba engleza, dezvoltd cultura exprimarii a
studentilor-filologi in limba engleza ca limba straind, efectueaza controlul aspectelor segmentale
si suprasegmentale Tn comunicare, ajutd la decodarea mesajului si la dezvoltarea spiritului de
cooperare si interactiune. Astfel, Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi, elaborat in cadrul cercetarii are o structura complex.
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