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Literatura virtuala perceputa prin ochii micilor exploratori
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Abstract: Electronic literature can potentially mean two different things, depending on the
particular meaning of the person referring to it. The most specific meaning refers to literature or written
works of literary value that are created on a digital medium and that take advantage of a format that goes
beyond the simple written word. These types of works are "born digital™ and not just text that has been
scanned or typed into a digital format. Electronic literature can refer to literary works that have been
transformed into a digital format, although this usage is becoming less favorable to avoid confusion.
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Literatura electronica sau literatura digitald este un gen de literatura care cuprinde lucrari create
exclusiv pe si pentru dispozitive digitale, cum ar fi calculatoarele, tabletele si telefoanele mobile.

Literatura electronica se poate referi, potential, la doud lucruri diferite, in functie de sensul particular
al persoanei care se referd la ea. Sensul cel mai specific se refera la literatura sau la opere scrise de valoare
literara care sunt create pe un suport digital si care profita de un format care depaseste simplul cuvant scris.
Aceste tipuri de lucrari sunt "ndscute in format digital" si nu doar un text care a fost scanat sau dactilografiat
ntr-un format digital. Literatura electronica se poate referi la operele literare care au fost transformate intr-
un format digital, desi aceasta utilizare este din ce in ce mai putin favorabila pentru a evita confuziile.

Identificatorul principal al literaturii electronice este faptul ca este creata intr-un format digital care
profita de mijloacele electronice. Desi cineva poate tasta un document text intr-un program de procesare a
textelor, acest lucru nu constituie neaparat o adevarata literatura electronica, ci doar o copie digitald a unui
text. Sustinatorii literaturii electronice ca forma separatd de opera literard afirma ca o astfel de literatura ar
trebui sd fie creatd Intr-un mod care si profite de diferentele dintre mediile digitale si mediile tiparite
standard. Acest lucru poate fi realizat Tn mai multe moduri diferite.

Cineva ar putea scrie un poem, dar, in loc sa il scrie pur si simplu intr-un document de text, 7l poate
crea sub forma unei animatii digitale. Poezia ar putea aparea, cuvant cu cuvant sau rand cu rand, utilizand
formatul mediilor digitale pentru a crea poezia pentru cititor chiar in timp ce acesta o citeste. in acest fel,
poemul exista ca literatura electronica dincolo de ceea ce este posibil cu un text tiparit. Alte forme de media
care pot utiliza astfel de avantaje includ lucrari scrise create pe site-uri de internet, media interactive care
includ o componenta literara puternica si povesti spuse prin e-mail sau prin intermediul serviciului de mesaje
scurte (SMS) sau al mesajelor text.

Existd unele persoane care pot folosi termenul "literatura electronica" pentru a se referi la operele
scrise care au existat in format tiparit si care sunt transferate pe un suport digital. Aceste lucrari ar putea fi
scanate sau rescrise ntr-un format electronic, de obicei pentru a conserva lucrarea sau pentru a fi utilizate
cu cititoare electronice. Sustindtorii mediilor "ndscute in format digital", cum ar fi Organizatia pentru
Literatura Electronicd (ELO), tind sd se opund acestei utilizdri, deoarece astfel de lucrdri sunt doar
transferate intr-un mediu digital si nu create pentru acesta. Alti termeni, cum ar fi "carti electronice" sau
"ebooks", sunt adesea folositi in schimb pentru a se referi la aceste lucrari, ceea ce indica faptul ca acestea
sunt pur si simplu versiuni digitale ale cartilor tiparite.

Cartea de povesti are inca un rol neschimbat in dezvoltarea alfabetizirii timpurii, chiar si in
epoca alfabetizarii digitale

Existad noi dovezi care sugereaza cd, In prezent, copiii experimenteaza alfabetizarea in forme noi si
mai variate. Chiar si copilul mic poate "citi" o multitudine de imagini, imagini, cuvinte si sunete, in timp ce
ii observa pe ceilalti cum folosesc autocomponente, cum scriu scrisori (desi mai rar in zilele noastre), cum
colecteaza faxuri, cum citesc mesaje pe telefoanele mobile, cum actualizeaza Facebook si cum joacd jocuri
video.

Din ce in ce mai mult, copiii ii observa pe membrii familiilor lor cumparand produse prin
intermediul computerului, rdspunzénd la e-mail, interactionand cu televizoarele, trimitand mesaje SMS, in
unele cazuri folosind un cititor digital si descarcand imagini, retete si alte documente de pe internet in mai
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multe Incaperi din casa, din birou si din comunitatea mai larga.

In lumea contemporani a alfabetizirii, se pare ci existd o interactiune mai mare intre mai multe
sisteme de semne, in special tiparituri, sunete, imagini si context fizic (a se observa utilizarea telefoanelor
video, Skype si asa mai departe). Trebuie sa stim mult mai multe despre modul in care schimbarea formelor
de alfabetizare influenteaza oportunitatile de experiente multimodale de creare a sensurilor. Cope si
Kalantzis [9] definesc formele multimodale ca fiind cele care implica utilizarea combinata a altor forme de
creare a sensului (lingvistica, vizuald, audio, gestuala si spatiald).

Marsh [21] foloseste termenul "practici comunicative" pentru a cuprinde gama sporitd de
evenimente multimodale de creare a sensurilor in care se implica copiii. Stein si Slonimnsky [30] au
constatat ca, in cadrul a trei familii din Africa de Sud, alfabetizarea a fost in mod fundamental multimodala,
bazandu-se pe resursele de reprezentare de care dispuneau. Tn mod similar, lucrarea lui Li [19] a demonstrat
ca in familiile bilingve aceasta bogatie este si mai complexa, practicile In prima si a doua limba adaugandu-
se la bogatia Intalnirilor multimodale cu texte de toate tipurile. Souto-Manning si Dice [29] au sugerat, de
asemenea, ca existd o legaturd mai puternica intre practicile de alfabetizare ale parintilor si practicile de
alfabetizare ale copiilor, si ca aceasta se extinde mult dincolo de citirea povestilor si de temele pentru acasa,
pentru a include "...povestirea de povesti, rap, cumpdraturi, gatit, participarea la ritualuri religioase, dans,
actorie, desen..." si asa mai departe. Un domeniu de interes intens in ultima vreme este modul in care
internetul afecteaza alfabetizarea.

Din ce in ce mai multi utilizatori de alfabetizare acceseaza resursele internetului pentru a cerceta
probleme de multe feluri. Ei nu mai au nevoie de rafturi de enciclopedii. In schimb, ei "navigheazi pe
internet" pentru a citi texte tiparite, a interpreta diagrame, a desena, a vorbi, a asculta, a scrie etc. ca parte a
unei activitati de invatare. Bibliotecile universitare sunt vizitate personal mult mai rar, dar acum pot fi
vizitate in forma virtuald 24 de ore pe zi. De asemenea, librariile se luptd sd supravietuiasca pe masura ce
cititorii cumpara tot mai multe carti online. Pe masura ce lumea noastra se bazeaza din ce in ce mai mult pe
tehnologie pentru schimbul de informatii, comunicare si invatare, acest lucru va fi si mai evident.

Chiar si modul in care se prezinta televiziunea s-a schimbat, imaginea si textul fiind integrate in
moduri diferite (unii ar spune ca seamand mai mult cu cartile, ziarele etc.). Exista, de asemenea, un interes
sporit pentru locul si utilizarea filmelor, a jocurilor video si asa mai departe. Nu este surprinzator faptul ca
educatorii in domeniul alfabetizarii, atunci cand se confrunta cu terenul in schimbare al alfabetizarii, si-au
reformulat definitiile despre ce inseamna alfabetizarea. New London Group a contestat chiar si utilizarea
cuvantului "alfabetizare" si a sugerat ca utilizarea acestui termen singular inseamna cé alfabetizarea "raméane
centrata doar pe limba si, de obicei, pe o forma nationala singulard de limba, fiind conceputa ca un sistem
stabil bazat pe reguli, cum ar fi stapanirea corespondentei sunet-litera...

O astfel de viziune asupra limbii trebuie sa se traduca in mod caracteristic intr-un tip de pedagogie
mai mult sau mai putin autoritard" [9, p. 5]. Desi nu dorim sa negam faptul ca alfabetizarea s-a schimbat,
impactul acestor schimbdri asupra experientelor de alfabetizare timpurie ale copiilor este mai putin clar, la
fel ca si Intelegerea noastrd cu privire la ce alte cdi vor fi eficiente pentru tinerii care Invata sa citeasca. Prin
urmare, in aceasta erd a internetului, in care suntem Indemnati s Imbratisdm reteaua mondiald ca pe o lume
virtuald bogata pe care sd o exploram si sd o folosim pentru a ne forma cunostintele, nu trebuie sa uitdm ca
literatura reprezintd o prima resursa vitala pentru invatarea timpurie a alfabetizarii si o parte fundamentala
a experientei umane de alfabetizare.

Recunoscand oportunitatile substantiale ale web-ului, nu trebuie sd neglijdm puterea pe care
literatura o are de a modela experientele de alfabetizare timpurie ale copiilor. Internetul, care este Tn mare
parte un mijloc de acces la texte expozitive, videoclipuri, muzica, imagini si de a se angaja in comert
(inclusiv cumpdrarea si descarcarea de carti), nu face ca dintr-o data cartea de povesti sa devina depasita.
Ofera noi modalitati de a citi si de a primi literatura prin intermediul cititoarelor digitale, cum ar fi Kindle
si iPad, dar literatura reprezintd o mica parte din ceea ce ofera internetul. Chiar daca internetul ar oferi acces
la intreaga literatura din lume (si oferd doar un acces limitat), ma indoiesc ca am vedea cartea tiparita
devenind in continuare depasita [7]. Se pare ca exista dovezi solide care sugereaza ca literatura pentru copii
va fi una dintre cele mai rezistente forme de text care va rezista la digitalizarea tot mai mare a cartilor.
dar pe masura ce calitatea cititoarelor electronice creste si dimensiunile se reduc, acestea vor fi folosite din
ce 1n ce mai mult chiar si de copiii foarte mici, care vor fi captivati de utilizarea interactiva a sunetului,



imaginii, cuvantului si chiar a videoclipului in asociere cu textul. Dar literatura va supravietui pe suport de
hartie. J.K. Rowling este una dintre cele mai bogate femei din lume ca urmare a cartilor pentru "copii".

Am vazut adulti si copii care au stat ore intregi la coadd pentru a cumpéra fiecare noua carte din
seria Harry Potter. Interesant este faptul ci, in cazul cartilor Harry Potter ale Iui Rowling, observam si
functionarea complementara a altor mijloace de comunicare pentru a stimula interesul pentru literatura.
Relatia dintre filme si carti a fost un factor vital pentru popularitatea cartilor in sine. intr-adevar, o mare
parte din bogatia pe care a castigat-o JK Rowling se datoreaza publicitatii in mass-media, versiunilor de
film gi DVD etc., dar motorul a fost reprezentat de cartile sale pe suport de hartie.

Acest lucru s-ar putea schimba, dar nu se stie inca cat de mult vor patrunde formele electronice. Ma
uit la copii de 6 si 7 ani care citesc o carte de 760 de pagini si ma minunez de puterea literaturii; o poveste
transmisa prin cerneald pe hartie in acelasi mod in care a fost transmisa de secole (si scrisd pe hartie de J.K.
Rowling, 1n acest caz "de mana"!). Si totusi, stim cé noile mijloace de comunicare au, de asemenea, un
impact asupra vietii noastre. Un lucru este clar, desi forma in care literatura poate fi intalnita se va schimba
fard indoiala, exista o putere intr-o poveste care nu poate fi pur si simplu reprodusa. Literatura exploreaza
bogdtia nesférsitd a conditiei umane si nu poate fi reprodusa cu usurintd pe web, in special atunci cand este
scoasd din contextul unor relatii umane apropiate. Acesta din urma este un punct pe care il voi dezvolta in
continuare.

Nu existd nicio ndoiald cd literatura a jucat un rol important in modelarea existentei umane de-a
lungul secolelor. Povestile au facut acest lucru de si mai mult timp. Povestea oferd un mijloc nu doar de a
intelege conditia umana, ci si de a ne recrea pe noi Insine [2, 18, 24, 26]. Bruner [1] sugereaza cd, desi exista
doud moduri de géndire, cel paradigmatic si cel narativ, acestea sunt moduri complementare de a vedea
realitatea. Atat un argument bine format (paradigmatic), cat si o poveste bine spusa (narativ) pot fi folosite
pentru a-i convinge pe ceilalti de ceva. Paradigmaticul cautd sa convingd de adevar prin argumente logice,
in timp ce naratiunea cautd si imbogateascd viata si si comunice adevaruri atemporale despre conditia
umana prin experiente fictive care reflecta totusi realitatea vietii.

Fiecare ofera un mod distinct de a ordona experienta si de a construi realitatea. Bruner sugereaza ca
oamenii invata cel mai bine atunci cand sunt utilizate ambele moduri. In mod similar, Rosenblatt [27] descrie
pozitii pentru cititor care pot varia de la citirea obiectiva si detagatd a unui text pentru un scop restrans
(lectura eferentd) la citirea personald mai subiectiva a unui text, atunci cand ne aducem cunostintele si
experientele noastre in fata unui text in calitate de cunoscatori (lectura esteticd). Experienta subiectiva a
textului literar este o parte vitald a experientei de alfabetizare. Naratiunea este substanta vietii;
experimentam o mare parte din realitate prin puterea povestii.

Ne traim viata de zi cu zi prin intermediul naratiunii [18]. De asemenea, literatura aduce cu ea
cunostinte si valoare culturala care sunt importante pentru construirea comunitatii, a valorilor comune si a
istoriei sociale. Dar, desigur, multi au sustinut pe buna dreptate ca textele au puterea de a instrdina, suprima
si constrange. Grupul New London [9] sustine ca alfabetizarea poate fi un instrument de opresiune (care i
imputerniceste pe unii si ii lipseste de putere pe altii) si, prin urmare, ca ar trebui sa cautam instrumente mai
echitabile pentru invatare, comunicare etc. Desi nu negadm faptul cd "canonul" literaturii (de exemplu) a
actionat 1n trecut pentru a reduce la ticere vocile femeilor si ale minoritatilor, aceasta nu este o scuza pentru
a ignora sau neglija literatura. Mai degraba, intelegerea noastra a modului in care textele ne pot lipsi de
putere ar trebui si ne motiveze sd analizim modul in care ne putem asigura ca copiii nostri cresc ca cititori
critici.

Lingvistii si psihologii au demonstrat, in ultimele decenii, cd semnificatia este construitd in contexte
sociale [13, 14] si, in mod similar, cd Invatarea depinde de relatiile sociale [28]. Snow a examinat
interactiunile lingvistice dintre parinti si copii in anii prescolari si a constatat ca dezvoltarea a fost facilitata
in mai multe moduri. in primul rand, adultii au continuat sau au elaborat adesea subiecte pe care copilul le-
a introdus. In al doilea rand, ei au redus incertitudinea in sarcina lingvistica prin structurarea dialogului. In
al treilea rénd, au insistat ca copiii lor sa finalizeze sarcinile lingvistice (de exemplu, sa raspunda la
intrebare) dacd credeau ci stiu raspunsul. In mod similar, cercetirile efectuate impreuna cu unul dintre
studentii mei in anii 1980 cu privire la constructia sociald a experientelor de alfabetizare in clasa [§],
ilustreaza cat de adanc incorporate sunt experientele de alfabetizare timpurie in relatiile sociale pe care le
traiesc acasa si la scoald. Terenul de joaca din gradinita lui Susan Langbien a fost deseori locul in care se
desfasurau multe drame si jocuri dramatice initiate de copii. Pasérelele isi cautau mamele (din "Esti mama



mea?" Eastman [10]). Un grup de copii au devenit cei trei Billy Goats Gruff si Trollul si au folosit o barna
de echilibru ca pod. Un alt grup s-a jucat de-a "casa" si, ori de cate ori Genevieve pleca la cumparaturi, isi
amintea Nu uitati de Bacon [17]. Literatura facea parte din tesatura care unea aceastd micd comunitate de
cursanti. Multi cercetatori au demonstrat ca alfabetizarea este o practica sociald care are multe manifestari
specifice [5, 12, 20, 31]. Ea este situata in contexte socioculturale definite de membrii unui grup prin
actiunile lor cu, prin si despre limba [1]. Una dintre consecintele acceptarii unei astfel de viziuni
socioculturale a invatarii si a alfabetizarii este ca ne muta atentia "de la o viziune asupra elevilor individuali
la o viziune asupra invatarii ca participare la o comunitate de practicd" [23]. Interesul nostru nu este pur si
simplu modul in care copiii individuali invata, ci si de ce si cum invata oamenii prin participarea lor la
practicile care definesc grupuri si comunitati specifice, cum isi organizeaza comunitatile resursele si cum
participarea la culturd modeleazd identitatea. Cercetérile privind alfabetizarea de zi cu zi demonstreaza ca
practicile specifice de alfabetizare, viziunile asupra alfabetizarii si ceea ce inseamna sa fii alfabetizat sunt
create in contexte variate, cum ar fi locurile de munca, cluburile, silile de clasa si chiar familiile.

Dupa cum subliniazd Hannon [15], "Valorile si practicile de alfabetizare ale familiei vor modela
cursul dezvoltarii alfabetizérii copilului in ceea ce priveste oportunitatile, recunoasterea, interactiunea si
modelele disponibile" (p. 104). Altfel spus, modalitatile comune ale familiilor de a participa la un
comportament de alfabetizare pot fi definite ca fiind oportunitatile de invatare a alfabetizarii pe care membrii
familiei le au prin furnizarea de resurse si experiente, recunoasterea si valorizarea realizarilor membrilor,
interactiunile din jurul evenimentelor de alfabetizare si modelele de alfabetizare demonstrate de membrii
familiei [15]. Acest lucru ridica din nou problema relevantei literaturii pentru toate familiile.

Ar putea fi argumentat faptul ca, cartile ilustrate nu sunt singura cale de alfabetizare si cd familiile
ar putea foarte bine si aleaga alte moduri de a crea sensuri mai apropiate de practicile lor culturale?
Raspunsul scurt este da, dar potentialul de a intdlni alfabetizarea prin intermediul computerelor, al iPhone-
urilor, al jocurilor video si asa mai departe, pare sa aibd unele limitari. De asemenea, cunoastem mult mai
putine lucruri despre alte cdi si sunt necesare cercetari suplimentare Tnainte de a sugera orbeste ca toate caile
de alfabetizare sunt la fel de eficiente si valide. Acest lucru este valabil in special in cazul lecturii la inceput
de drum, unde cartea ilustrata este inca tipul de text dominant pe care copiii 1l intdlnesc atunci cand invata
despre alfabetizare si despre lume, iar naratiunea este inca genul cel mai logic pentru a-i initia n alfabetizare.

Toti cititorii stiu, din experienta lor cu cartile, cd povestile ne Tnvatd multe lucruri. La cel mai
elementar nivel, ele ne invata cuvinte noi si moduri de a le folosi. Ele ne ajuta sa intelegem cum functioneaza
limba, consolideaza invatarea abilitdtilor de decodare si asa mai departe. Unii ar putea spune ca si Sesame
Street face acest lucru, dar literatura ofera lectii si mai sofisticate. Permiteti-mi sa va impartagesc o simpla
anecdota personala care ilustreaza o parte din ceea ce sustin. Este o anecdota care raspunde la Intrebarea pe
care Margaret Meek [22] o pune Tn mod grijuliu 1n cartea sa "Cum invata cartile ceea ce invata cititorii".6
Intrebarea ei este "cum invati copiii sa distinga eroul de rauficator?". Jacob (nepotul meu cel mare) a invatat
o lectie asemanatoare intr-o zi, in timpul unei lecturi a cartii cu imagini simple si previzibile a Brendei
Parkes [25] intitulatd "Cine e In magazie?". Povestea se petrece la o fermd. Un camion soseste in timpul
noptii, iar a doua zi animalele fermei se uitd pe rand prin crapaturile sopronului pentru a afla cine a fost pus
in sopron? Punctul culminant al povestii vine atunci cand porcul se uitd in sfarsit si ursul de circ ricneste
"CUM INDRAZNESTI SA TE UITE!". Cand am incercat si-i citesc aceastd poveste lui Jacob, in varsta de
19 luni, nu am reusit sa-i mentin interesul suficient de mult timp pentru a ajunge la sfarsitul povestii in
primele doud ocazii in care i-am citit-0. Dar la a treia citire, o zi sau cam asa ceva mai tarziu, am ajuns la
punctul culminant al povestii si am marait tare cand ursul a fost dezvaluit. Jacob a tresdrit usor si a spus "din
nou", ceea ce insemna, bineinteles, ca voia si o citeasca din nou. La urmatoarea lecturd, cand s-a ajuns la
ultima pagina si am racnit cuvintele ursului, a sarit si a fugit spre usa camerei, uitindu-se Tnapoi la imagine.
Nu a vrut sd mai auda in acea zi. Timp de mai multe zile intra in camera si se indrepta timid spre carte,
deschidea cateva pagini, apoi se retragea la o distanta sigurd de 3 sau 4 m si scotea un marait. A durat cateva
luni pand cand m-a ldsat sa o citesc din nou. Jacob a invatat multe lucruri din citirea acestei carti simple.

Bineinteles, invatarea este cumulativa; nu a invatat complet aceste lucruri intr-o singurd lectura, dar
lectura a fost ceea ce eu numesc un "incident critic". Iata cateva dintre lucrurile pe care le-a invatat din
aceasta Intalnire:

- Ca nu toti ursii sunt draguti si dragalasi ca ursuletul lui Pooh pe care 1l purta cu el peste tot.

- Ca cartile au puterea de a schimba emotiile.



- Ca autorii dezviluie adesea cea mai importanta parte la sfarsit.

- Ca in evenimentele normale ale vietii se pot intdmpla lucruri care sa ne sperie.

- Ca autorii 1si structureaza si stratifica intelesurile pentru a-si spune povestea.

- Cuvintele si imaginile au o relatie 1n carti.

In acest exemplu simplu vedem ilustrat rispunsul partial la intrebarea lui Margaret Meek. Literatura

ofera un mod semnificativ prin care copiii exploreaza teritoriul uneori tulburator al fanteziei si realitatii, al
adevarului si al fictiunii. Este posibil sa nu intalneasca niciodatd un "ticdlos" real, dar pot intalni multi in
carti. In lumea literaturii vor intalni noi temeri, dar vor primi si "lectii" minunate despre justitie, dragoste,
viata, moarte, diversitate umana, speranta si disperare. Am scris o carte cu cativa ani in urma, intitulata "Alte

literatura deschide lumi care, in mod normal, nu sunt disponibile pentru a fi experimentate direct de catre

copii.
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